WPROWADZENIE

Nie trudno zauwazy¢, ze réznorodnos¢ kulturowa jako zjawisko spoleczne
podlega dzis silnym przemianom w kontekscie globalnym, lecz warto réwniez
zauwazyé, ze to lokalny wymiar tego fenomenu budzi najwigksze kontrowersje
na poziomie wielu debat publicznych toczonych w poszczegdlnych panstwach
$wiata zachodniego. Lokalne $wiaty wydaja sie by¢ obecnie poddane proce-
som zmiany, w ktorych najblizszy jednostkom wymiar doswiadczenia kultu-
rowego jest odczuwany przez nie jako najbardziej poddany fundamentalnej
transformacji. Zmianie podlega w tym przypadku nie tylko krajobraz etniczny
tworzacy wielokulturowe konstelacje znaczen. Przedmiotem tej transformacji
staje si¢ struktura relacji intergrupowych, a w konsekwencji rowniez warto-
$ci, na ktérych opierajg si¢ zachodnie porzadki spoleczne i polityczne. Jednym
z gtéwnych czynnikéw wplywajacych na omawiany fenomen sa wspoétczesne
procesy migracyjne podwazajace dotychczasowe rozumienie pojecia granicy
oraz roli, jaka odgrywa instytucja panstwa. Podmioty znajdujace si¢ w ruchu
migracyjnym stanowig pod tym wzgledem obiekt zainteresowania wielu nauk
spotecznych skupiajacych swoj wysitek analityczny na réznych aspektach mi-
gracji. Do$wiadczenie ruchu i kulturowego wykorzenienia rodzi tez pewne
problemy na plaszczyznie relacji interkulturowych zachodzacych pomiedzy
przybyszami a spoleczenstwem przyjmujacym. Tym samym problem rdznicy
kulturowej staje sie jednym z centralnych probleméw biezacych dyskusji spo-
tecznych i politycznych.

Nie bedzie przesadne stwierdzenie, ze zadna inna dyscyplina posréd nauk
spotecznych tak bardzo nie jest skoncentrowana na poznaniu kulturowego
Innego jak antropologia. Tym bardziej, gdy éw Inny coraz glos$niej ujawnia
swa obecnos¢ u naszych bram, domagajac sie uznania swej obecnosci w sensie
spolecznym, politycznym, a ostatecznie réwniez kulturowym. Wielokulturo-
wo$¢ rozumiana jako stan zréznicowania przestrzeni spolecznej jest w wielu
przypadkach postrzegana jednakze coraz czesciej jako zaburzenie istniejace-
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go status quo, zwlaszcza w kontekscie porzadku etnicznego. Jedna z przyczyn
takiego stanu rzeczy jest fakt, iz zbiorowo podzielane wizje narodu i panstwa
narodowego sa w krajach europejskich nadal zywa skltadowg tozsamosci lo-
kalnych. Co wigcej, mozemy dzi§ zaobserwowac takze pewien zwrot ku po-
stawom opierajacym si¢ na takich narodowych tozsamosciach i jednoczesnie
odrzucajgcych mysdl, iz przestrzen kulturowa istotnie nacechowana moze by¢
niezbywalnie heterogenicznoscig. Zderzenie tych postaw rodzi konflikt zysku-
jacy na sile w ostatnich latach w kontek$cie medialnym. Kontekst, jaki zostaje
zarysowany ze wzgledu na tzw. kryzys migracyjny, jest znaczaco uksztaltowa-
ny przez procesy konstruowania figury kulturowej migranta, rozpatrywanej
czesto w kategoriach obcosci i zagrozenia. Antropologia kulturowa w swym
wymiarze teoretycznym i metodologicznym dostarcza nam jednak narzedzi,
ktére pozwalajg na rozpoznanie réznicy kulturowej w jej empirycznie nama-
calnej postaci jako elementu nie tyle destabilizujacego zastany system kultu-
rowy, ile wymuszajacego na jego czlonkach dokonanie krytycznej refleksji na
temat wlasnego zakorzenienia. Niezwykle istotne okazuje si¢ zatem znalezie-
nie formuly dialogicznego porozumienia. To nieco idealistyczne sformuto-
wanie staje si¢ jednak bardziej zrozumiale, jesli zauwazymy, jak dalece zdol-
no$¢ do partycypacji w obcosci i rozumienia kulturowej odmiennosci moze
wplywa¢ na budowanie rzeczywistosci spotecznej nie tylko o wysokim stopniu
wewnetrznej integracji, ale takze o mocnym komponencie tozsamo$ciowym.
Drogg, jaka wydaje si¢ niezmiennie prowadzi¢ do osiagniecia tego celu, pozo-
staje edukacja. Jest ona jednoczesnie takze polem, w ktérym zachodzg kluczo-
we procesy akulturacji imigrantow.

Niniejsza praca podejmuje probe przedstawienia specyficznej subdyscy-
pliny, jaka jest antropologia edukacji w $wietle jej zastosowania do analizy ka-
tegorii réznicy kulturowej. Ta ostatnia jest traktowana przeze mnie jako kate-
goria operacyjna w rekonstrukgji i krytycznej analizie stosunkow spotecznych
oraz publicznych dyskurséw majacych miejsce w Polsce i innych krajach eu-
ropejskich wobec zjawiska migracji oraz obcosci jako takiej. Celem tej analizy
jest dostarczenie wgladu w mechanizmy konstruowania réznicy kulturowej
jako pojecia o duzej wadze symbolicznej i sile spotecznego oddzialywania. Se-
miotyczne promieniowanie pojecia roznicy na inne obszary zycia spotecznego
iinne dyskursy jest widoczne réwniez w tym, jak w odniesieniu do tego pojecia
formowane sg systemy ksztalcenia oraz lezace u ich podstaw programy naucza-
nia. Kulturowy Inny nie tylko zostaje w nich czesto zredukowany do wymiaru
zwigzanego z etniczno$cia, lecz takze sama rdéznica wyplywajaca z etniczno-
$ci bywa poddawana naciskom asymilacyjnym ze strony kultury dominujacej.
Antropologia edukacji, etnografia edukacyjna i antropologia pedagogiczna
stanowig w tym kontekscie perspektywy odnoszace sie do teorii réznicy oraz



Wprowadzenie 9

aplikujg te teori¢ w praktyce pedagogicznej, najczesciej w przestrzeni szkol-
nej. Szkota jest tu miejscem, w ktérym dochodzi do interkulturowego spotka-
nia, gdzie zachodza kluczowe procesy kulturowe, formuja si¢ nowe zjawiska
i tozsamosci, jak tez ujawnia si¢ stopien, w jakim kulturowa réznorodnosé
ksztaltuje rzeczywistos¢. Dajaca si¢ zaobserwowaé w biezacych dyskursach
edukacyjnych wyraznie zaakcentowana kwestia kulturowej heterogenicznosci
zostaje nierzadko wpleciona w szkolne praktyki, realizowane w rownym stop-
niu przez uczniéw, co przez inne osoby zaangazowane w system. To podejscie
podmiotowe umozliwia zatem realizacje podstawowych zadan instytucji szko-
ty i zezwala na dokonanie reformy programowej uwzgledniajacej fakt, iz pro-
cesy nauczania i transmisji kulturowej dokonuja si¢ niezmiennie w szerszym
niz szkota kontekscie, aczkolwiek to m.in. w szkole wlasnie zyskuja one swoje
wlasciwe i pelne odzwierciedlenie.

W efekcie ksigzka ta stara si¢ rowniez uporzagdkowaé pewne zachodnie
debaty zwigzane z wielokulturowoscig i polityka multikulturalizmu, gdzie to
pierwsze pojecie odnosiloby sie do pewnego stanu rzeczywistosci spotecz-
nej, drugie za$ do poziomu ideowej konceptualizacji tejze rzeczywistosci.
Pod wzgledem strukturalnym ksigzka dokonuje tego zamierzenia poprzez
tematyczny podzial poszczegdlnych jej rozdzialéw na trzy glowne czesci.
Czes$¢ pierwsza moze by¢ odczytywana jako debata przedmiotowa. Staram sie
w dwoch pierwszych rozdziatach nakresli¢ obiekt zainteresowania analitycz-
nego i teoretycznego antropologii edukacji, poczawszy od samego zdefiniowa-
nia pojecia kultury, przez wskazanie na jej heterogeniczny charakter, a konczac
na rekonstrukcji zwiazku, jaki taczy idee multikulturalizmu z polem edukacji.
Dwa kolejne rozdzialy formuja cze$¢ pracy, ktorej zasadniczym celem jest na-
kreslenie ram pola, w ktérym antropologia edukacji znajduje swoje gléwne
formy aplikacji, jak i przedmiot badan. Zawarte w tym fragmencie rozdziaty
wskazujg zatem na role proceséw migracyjnych w ksztaltowaniu wspodtcze-
snych dyskurséw mobilnosci, wielokulturowosci i pojecia etnicznosci. Ponad-
to zarysowane zostaja w tym miejscu takze podstawy teoretyczne, jakie dla
antropologii edukacji i etnografii edukacyjnej wydaja sie by¢ fundamentalne,
jesli chodzi o ustalenie perspektywy badawczej specyficznej dla tychze nur-
tow. Ostatnia czeg$¢ ksigzki odnosi si¢ do problemu praktyki. Jest ona rozu-
miana dwojako. Z jednej strony mowa tu o praktykowaniu antropologii edu-
kacji w rozmaitych kontekstach lokalnych i w zwigzku z réznymi lokalnym
tradycjami badawczymi. Z drugiej natomiast problem praktyki przeniesiony
zostaje w kontekst polskiego systemu edukacji, w ktérym ujawnia sie wyrazny
deficyt narzedzi zezwalajacych na podmiotowe obchodzenie si¢ ze zjawiskiem
réznicy kulturowej. Aspekt ten wydaje si¢ by¢ na tyle istotny, ze warto wska-
za¢ na fakt, iz r6znorodnos¢ kulturowa jest w polskich szkotach i przestrzeni
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edukacyjnej zjawiskiem narastajgcym. Wnioski, jakie nasuwajg si¢ z obserwa-
cji modeli obchodzenia si¢ z tym fenomenem, moga przyczyni¢ si¢ natomiast
w moim przekonaniu do reformy polskiego systemu ksztalcenia lub przynaj-
mniej wskaza¢ kierunki, ktore warte sg zbadania w obliczu dynamiki migra-
cyjnej charakteryzujacej wspdlczesnosc.

* %k

Na zakonczenie chcialbym wyrazi¢ swoje serdeczne podzigkowania dla
wszystkich, ktérzy przyczynili si¢ do powstania niniejszej ksigzki. W szczegdl-
nosci pragne podzieckowa¢ swoim Kolezankom i Kolegom z Wydziatu Studiéow
Edukacjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu: prof. zw. dr
hab. Agnieszce Gromkowskiej-Melosik, prof. zw. dr. hab. Zbyszko Melosikowi,
prof. zw. dr hab. Agnieszce Cybal-Michalskiej, dr Sylwii Jaskulskiej za rozmo-
wy i sugestie, ktore zaowocowaly tym tekstem.

Ksigzke te dedykuje takze swojej zonie oraz cérce, bez decydujacego udzia-
tu ktorych praca ta zapewne nie powstataby.



